Era uma vez uma menina muito bonita.
Uma prética pedagogica relacionada com a questaciabem uma
turma de alfabetizacao.

Luciane Andréia Ribeiro Leite

Trabalhar sobre a discriminacdo racial nas Sérigsak € a0 mesmo tempo um
tema indispensavel e complexo. Indispensavel poégneste momento que a crianga esta
em formacdo fisica, cognitiva e moral, sendo assinntervencdo pedagdgica podera
contribuir para que ela venha conviver nesta sadedde multiplas configuracdes étnicas,
religiosas, culturais, compreendendo essas difaseagomo sao produzidas na sociedade.
Complexo, pois envolve ndo somente os preconcelitssalunos/as, mas também dos
préprios professores. Em funcdo disso muitas vests tema ou é tratado de forma
superficial, enfatizando s6 o sentimento de coma@@® por ter 0 negro contribuido para a
construcao da ‘nacao brasileira’, ou é simplesmignigrado.

Durante a realizacdo de meu estagio curricularp galirso de Pedagogia, no
Colégio de Aplicacdo da UFRGS, passei por uma é&meEa que me ajudou a
compreender a necessidade de se problematizastquia discriminacao racial ainda nas
Séries Iniciais.

A turma na qual realizei minha préatica era uma enien série, uma turma de
alfabetizacdo. Esta turma era composta por 28 slseado 16 meninas e 12 meninos.
Destas 28 criancas 3 eram notadamente negrasaen2lescendentes afro-brasileiras.

Como o critério de admissdo no Colégio de Aplicaédo sorteio publico, a
formacdo de grupos heterogéneos, em diferentesctaspécultural, étnico, social,
econdmico, constituicdo familiar) € uma constalgt® possibilita um ambiente rico para
trocas, dadass variadas vivéncias que diariamente fazem partée deEndrio, mas em
alguns momentos € também um espaco propicio pepatdie exclusao.

Neste artigo descrevo esta experiéncia e analisparar de algumas leituras
realizadas, as sutis manifestacbes de preconagitoelacao as criancas negras, em um

grupo em inicio de escolarizacao, ou seja, criadedanos e meio a 7 anos.



N&o ha lugares...

Ao realizar a hora do jogo com meus alunos/as ummdamecou a chamar minha

atencdo. Percebi que 0s grupos que se constityigsemtavam sempre a mesma formacao

e outras criancas, ainda que desejassem, ndo casegntrar para brincar. Observei que
estas criancas que, frequentemente, ndo encontrlagares nos grupos eram negras.
Perguntei-me se estaria ocorrendo, nesta turma?d&rie, discriminagdo racial. Num

primeiro momento descartei esta hipétese por cobdeg préoprias. Afinal de contas

criangas pequenas nao poderiam ser ‘racistas’ nanaipinido.

Mesmo descartando, neste primeiro momento, a pldade de preconceito com
as criancas negras, passei a observar com magaatermgue estava ocorrendo. Constatei
gue além da situacdo na formacdo dos grupos seemanh outros momentos também
havia resisténcia, por parte de alguns, em trahadleatar proximo ou dar a méo para os
colegas negros em algumas atividade realizadasdiDexctdo registrar o que ocorria,
inclusive as falas, para posteriormente fazer umaéise.

Novamente em um dia de Hora do jogo ouvi um didlegwe as criancas que me
chamou a atencdo. Duas criancas brancas estavaadagemo chdo e aguardavam a
chegada de uma terceira colega, também branceesjaea copiando o tema e, portanto,
ndo podia ainda participar da Hora do Jogo. Umgeoleegro se aproximou e pediu para
jogar. Afinal de contas o jogo permitia um numeraion de participantes. No entanto a
colega que estava sentada no chéo disse que haamads lugar para ninguém jogar e que
elas estavam aguardando sua amiga terminar der coj@ma:

- Ah agora ndo da mais, a gente ta esperando a Nj&guai vim jogar! (G. aluna)
- Depois tu joga! (F. aluna)
- Vem N. Vem depressa! (G. aluna)

Outro fato que pude anotar foi a de um conflitosam@ado pela insisténcia de uma
destas criancas negras para brincar em outro grg@oguntou por que nao poderia jogar e
a resposta foi:

- Eunéo gosto de ti. Tu ndo vai brincar. (V. alumarizo)
Durante um deslocamento que faziamos pela escata,  realizacdo de uma

atividade fora de sala de aula, pedi que se orgssern em uma fila que poderia ser



meninos e meninas ou misturados e depois soligitei dessem as maos. Entdo ouvi a
frase:

- Eu né&o quero dar a mao pra ele! (J.aluno-branco)

Ao olhar para ver de quem J. estava falando novensentratava de um colega negro.

As perguntas nao paravam de surgir em minha cal$s@a pura afinidade entre
algumas criancas? Qual o critério que determinagacalha ou ndo de um integrante no
grupo na hora do jogo? Estaria acontecendo alguonde discriminacdo nesta turma de 12
série? Estariam os colegas, que estiveram envahedo situacfes de indisciplina sendo
evitados pelos demais, nestes momentos de atiwdizdes?

De certeza s6 tinha que ndo poderia ser ignoragleecestava ocorrendo e, apesar

de meus temores de estagiaria, decidi realizadaties que oportunizassem problematizar

este tema.

A historia de uma menina ‘diferente’:

Como minha turma gostava muito de historias dadidizar a literatura infantil
como mote para investigar as idéias que as criapgasuiam a cerca das diferencas
étnicas. A historia escolhida foi "Menina bonitaldgo de fita" escrita por Maria Machado
da Editora Atica.

A atividade transcorreu da seguinte forma. Levdivro dentro de uma caixa
"surpresa”. Realizei um trabalho de motivacdo pr@arguntando a eles o que achavam
gue havia ali dentro. Eles responderem varias soeatre elas que havia um livro. Sem
mostrar o livro fiz uma ‘propaganda’ dizendo quetrs¢ava de uma histéria muito legal
chamada "Menina Bonita do Laco de Fita”. Pergugtem j& havia lido ou ouvido a
histéria, apenas uma menina levantou a mao. Peth gue ndo contasse nada para 0s
colegas para ndo estragar a surpresa e ela acaeitacordo. Continuei a atividade
escrevendo o titulo no quadro e entreguei uma fglhea eles desenharem como
imaginavam que era a menina da historia. Recolhiraizalnos e percebi que entre as
criangas foi quase unanime a idéia que a menindeecar branca, loura e de olhos claros.
Apenas a menina que ja conhecia a historia desamhaunenina negra.

Apbs recolher os desenhos mostrei o livro e figgpantada com a reacao e as falas

de varias criancgas:



- Ela é preta! (J. aluno branco)

- Ela é feial (V. aluno branco)

- Credo como ela é horrorosa! (K. aluna negra)

- Ai professora! Eu ndo achei ela bonita! (G. allsranca)

Questionei por que ndo haviam gostado da merasarespostas foram as mesmas.
- Porque ela é preta! (J. aluno branco)

- E por ser negra nédo € bonita? (professora)

- N&o! (V.aluno branco)

- Até que ela é bonitinha né! (F. aluna branca)

- Eu ndo quero ouvir esta historia! (P. e C. aluthoancos)
- Vocés ndo querem mais ouvir a histéria? (professo

- Pode contar professora. Pode contar! (T. aluegna)

Apesar de estar um pouco surpresa com aquelasacolkes tao incisivas, comecei a
contar a histéria. Algumas criancas ainda falavaisas desagradaveis (piadinhas) em
relacdo a cor da personagem da historia. Mesmmassitinuei, e, em alguns minutos
todos estavam atentos ouvindo. Encerrada a homto, coloquei os materiais (album
seriado e livro) a disposicdo deles para manuseaemuisessem. Enquanto as criancas
brincavam com os materiais da historia decidi méicidr o debate sobre as questdes mais
‘polémicas’ que haviam me motivado a realizar estadade. Primeiro porque ja estava
cansada e o grupo também, haviamos utilizado ungolo®mpo nas exploracdes
anteriormente descritas. Segundo, ndo queria erRpix as criancas negras da turma.

NOs dias que se seguiram fiz algumas explorac@ésstidoria enfocando a leitura e
a escrita. Apés alguns dias retomei o debate solistoria. Primeiramente pedi que eles
recontassem a historia a partir das ilustragbesldom seriado. Todos participaram e
recontaram a histéria com riqueza de detalhes. rEat@ a recontagem perguntei o que
eles haviam achado da historia. E eis algumas apies:

- Ela é feia! (J. aluno branco)

- Por que? (professora)

- Porque ela é preta! (V. aluno branco)

- As pessoas negras sao feias? (professora)

- Eu acho que as pessoas pretas podem ser bofktasuna branca)



- Algumas pessoas pretas sdo bonitas e outras eds fue nem os brancos.(A. aluno
branco)

- Essa histdria é de crianca! (T. aluna negra)

- N&o tem nada a ver com a gente essa historiaaliha negra)

- Tem sim, sabe porque, se tu é branquinha e dinpeetu ndo pode dizer assim: - Ol
PRETA! Isso é feio! (G. aluna branca)

- Sabe professora, antes dos anos setenta 0s negapms escravos dos brancos...Os
brancos batiam nos pretos...Ninguém quer ser goetque preto sofre. Todo mundo quer
ser branco porque branco nao sofre. (K. aluna nggra

- Como assim branco nao sofre? (professora)

- Sofre sim. Jesus sofreu e ele era branco! (hahranco)

- E, e foram os brancos que mataram ele. (B. gluna

Eu n&o gostei de ver o coelho branco casar comethegpreta...(M. aluna)

Por qué? (professora)

N&o sei ndo gostei. (M. aluna)

Muitas foram as falas que se seguiram, expressaridoonformidade de muitas
criangcas com a admiragdo que o coelho branco dérasaspela menina negra. Outras
criangcas se sentiram mais a vontade e colocaranem, ou tinham, na familia esta
‘mistura de cores’. Para dar continuidade ao trahalesolvi mudar o encaminhamento e
solicitei que desenhassem e escrevessem comoaevepinido deles, ser a aparéncia de
uma pessoa para que eles considerassem bonitaolijltivo era de tentar compreender
gual o conceito de beleza que circulava entre rakus.

O resultado desta segunda atividade ndo foi diferem relacdo a anterior.
Novamente prevaleceu a preferéncia por uma pesaned loura, de olhos claros.

No entanto, duas producdes indicaram que algunessacdmodacbes foram
possiveis, pelo menos em duas criangas. J (alkamzd), um dos alunos mais incisivos
em colocacdes depreciativas sobre 0os negros, tsuxeroducdo para eu olhasse. Percebi
gue ele usou a expressao ‘cor de pele’ para desgr@r de pele ideal. Ao ler esta
expressao perguntei a ele:

- Que cor de pele a pessoa deve ter? (professora)

- Cor de pele! (J. aluno)



- Mas “cor de pele” existem varias. Olhe a minha de pele olha a tua. Observa a cor de
teus colegas. (professora)

Ele saiu muito intrigado parou, voltou para a rainfesa e disse:

- Eu ndo tinha pensado nisso antes!

Retornou a sua classe para pensar sobre o qua éssnito e dentro de poucos
minutos voltou e disse:

- Professora me ajuda, eu n&o t6 mais achando a maanano giz de cera! ...Eu
acho que sou meio bege!

A outra producao foi da aluna K. (menina negra) degenhou uma escrava e seu
filho em uma cruz sendo vendidos e também esctaabalhando na cozinha do Senhor
realizando suas tarefas. Sua pessoa bonita eran@maa negra. Por que isto me chamou
atenc&o? Primeiro porque K. foi a crian¢ga negraudaa que mais insultou a menina negra
da histéria e disse que ela era muito feia. Segpodgue K. conseguiu ao longo do debate
expressar, 0 que na minha leitura, pela que coalteta ndo era uma indignacdo com a
menina negra, mas sim com o lugar que o negro ooegaa sociedade, ou seja, de

desvantagemTodo mundo quer ser branco porque branco néo sofre.

Qual o resultado deste trabalho...

Como coloquei anteriormente, num primeiro mometaotei evitar trabalhar sobre
o tema da discriminacéo racial por convic¢des paSpCom o passar dos dias percebi que
minhas conviccdes se desfizeram e que havia ndedssde um trabalho sobre em relacéo
ao que tinha identificado, mas o medo da reperougs& este tipo de debate poderia
ocasionar em uma turma de 12 série me deixavaursegGomo as familias reagiriam? E
meus colegas? Eu era apenas uma estagiaria elgums receios de estagiaria. No entanto
o Colégio de Aplicacdo é um espaco muito espeaidle oencontramos abertura para
experimentar, para pesquisar, e, isto foi fundaatgrara minha decisdo em realizar esse
trabalho. Trabalho que ndo parou com a histériéeaina Bonita do Laco de Fita e nem
somente na questao racial, mas devido aos desdeti@nnos acompanhou até o final do
ano letivo enfocando diferentes assuntos relacmsadesses temas conflitantes.

Os dados coletados e as declaracdes das crdungate o debate me indicaram que

estava ocorrendo sim, entre meus alunos de 12 aétigles discriminatérias em relagcéo



aos colegas negros. Indicaram também que possumntamceito de beleza muito
proximo, e porque néo dizer idéntico ao encontradomaioria dos livros de historias
infantis (contos de fada), nos modelos televisiens,brinquedos (bonecas) e em discursos
que frequentemente ouvimos, ou seja, beleza é isindde branquidade acompanhada
preferencialmente de olhos claros e cabelos lisos.

Esta relacdo beleza e branquidade parece sematgeal, mas ndo é tdo natural
assim. Segundo Santos (Santos, 1997) esta naagé@dizé o resultado de um longo
trabalho discursivo que constituem ‘a branquidagieca natural’ (ibid., p.100). Embora
ocorram alguns movimentos que visam a valorizagiouiltura e da identidade negra ‘a
branquidade ainda é definida como parametro, comatwalmente natural...” (Ibid,. p.96).
Para Silva (2000) as identidades ndo sdo somenlm@das a partir deste parametro da
branquidade, mas também hierarquizadas recebefedterdes valores.

A escola é apenas uma das esferas nas quaisasjaimgno meus alunos/as, sao
‘educados’. A familia, a televisdo, os filmes, 08ds, 0s grupos sociais e os discursos
também educam. (Em certos momentos, penso quet&aoads eficazes que a propria
escola.). Com isso ndo é de se estranhar quetdwalebate meus alunos/as expressaram
seu incomodo com o fato da histéria ter, como pexgem principal, uma menina negra, e,
gue esta era considerada bonita. Apesar de aindao@inarem a leitura e a escrita
formal, esses/as alunos/as em inicio de escolaozgcconseguiam fazer ‘leituras’ sobre
0S aspectos culturais, sobre o que €& consideraglonal, e o que se desvia disso.
Reconheciam os grupos e seus lugares na sociedseédentificavam’ com determinadas
identidades ou néo.

A maneira como a maioria dos meus alunos/as irasiste/ou ndo conseguiam
entender/aceitar que a menina podia ser bonitaoseadra e as sucessivas colocacoes
depreciativas em relagcdo aos negros expuseramgakyanesmo sabendo que acontece,
preferia ndo ver. Falar em racismo muitas vezesewteava a idéia que se poderia
‘despertar’ estes sentimentos indesejaveis naagasa ou ainda cair no extremismo da
guestéo legal como se a lei (apesar da sua impajgrudesse coagir estas manifestacdes
e resolver o problema.

Depois desta experiéncia percebi que a escola éspaco privilegiado para

debates sobre como se produzem essas identidad#ifereancas que se instauram a partir



delas e as relacbes de poder que permeam este proc@ssabalho com a histéria
permitiu a leitura de que nossas criangas posspezodnceitos’ por estarem interagindo
com todas essas esferas educativas e expostasaasas que diariamente as formam e
ditam os parametros da normalidade, da belezapmeta.

Por mais que esteja presente em eventos como EoE08eminarios e até medidas
politicas, ainda se encontra um vazio sobre pstra sala de aula que possibilitem a
instauracao de debates concernente a condicaaydo me sociedade atual.

Santomé (1995), escrevendo sobre o curriculo esdguicdes escolares critica a
visivel caréncia de experiéncias e reflexdes pama aducacdo anti-racista nas salas de
aula. Segundo ele a ‘analise profunda dos porgaéspdessdo e da marginalidade, em
outra palavra, do racismo nunca deve ser evitdd'(.170). E defende uma mudanca
curricular através de praticas alternativas quenftem ‘um questionamento das injusticas
atuais e das relagdes sociais de desigualdaderessdo’ (Ibid., p. 175).

Por mais que se tente ignorar, estas desigualdadstem e ndo sdo apenas 0S
dados de pesquisas que demonstram. A fala da Klunaando diz que ‘todo mundo quer
ser branco porque branco ndo sofre’ comprova gqeeaapda pouca idade que possui ja
compreende esta situacdo de desigualdade enfrgrgbutanegros na sociedade porque ela
mesma enfrentou isto no convivio com seus coleljyaésn da fala desta aluna outro dado
interessante € que entre meus cinco alunos/asstagre/ou afro descendentes estavam as
criancas que pertenciam ao grupo social mais desfero, que mais se envolveram em
problemas disciplinares e que frequentavam o Latioade Ensino para poder superar
dificuldades na aprendizagem. Apenas uma meninam&® freqiientava o Laboratorio de
Ensino sendo assim os/as alunos/as negros/as @&@udescendentes venciam em
proporcionalidade os alunos/as branco/as que didragvam. Acredito que estas sdo
apenas algumas das visibilidades destas desigealdadiais. Sem falar, é claro que alguns
dos problemas de aprendizagem estavam associd@oses sociais e ndo cognitivos.

Ao comecar a planejar sobre como trabalharia esteatme deparei com a

necessidade de discutir ndo somente as ‘idéiasagu@iancas possuiam sobre o assunto,

1 Silva (2000) coloca que identidade e diferencaisg@paraveis, e que estas sdo produzidas culturree

socialmente.



mas também as minhas idéias, as minhas opinidéeagos valores. Todos nos alunos/as,
professores/as entramos diariamente em sala de canta nossas maneiras, valores,
conceitos. E ao colocarmos isso para uma apreceadifecil admitir que existam também
preconceitos em nos.

Segundo o resultado de um questionario, realizatt grofessora Lilia Schwarcz
no ano de 1988 para estudos relacionados a quesiaf perguntou-se aos entrevistados
se eram preconceituosos ou conheciam pessoas guoe €r resultado foi que 97%
responderam nao ter preconceito, mas destes 98%iradmconhecer alguém que possuia
preconceito e que estas pessoas eram proximasitgmraamorados/as, amigos). Em um
outro questiondrio foi perguntado a pessoas nexgga@ haviam sofrido algum tipo de
preconceito e o resultado foi 0 mesmo, a maiorgaahdrevistados negou ter sofrido algum
tipo de discriminacdo, mas afirmou conhecer cas®spelssoas negras que sofreram
discriminacdo (Schwarcz, 1996). As respostas dosstiundrios mostram um dado
interessante: a maioria das pessoas respondelemn@icetonceito, mas conhecer alguém
gue tem. J& as pessoas negras responderam, emaisua,méao terem sofrido preconceito,
mas conhecem pessoas negras que passaram podestaacdiscriminacao. Afinal, quem
sdo os preconceituosos? E onde estdo os discriosiddein ambos os questionarios eles
estdo em um outro lugar, ou seja, no outro. Naisn@la professora Lilia estes dados
demonstram uma particularidade do preconceito éraam no Brasil chamado por
Florestan Fernandes o ‘preconceito de ter precamodi972 apud Schwarcz, 1996, p.
156).

Na fala da aluna G. (‘.estu é branquinha e eu pretinha tu ndo pode dissima: -

Ol PRETA! Isso é feioha um cuidado para ndo agredir, para ndo seraaéiéio chamar
0s outros de preto. Os termos que utiliza paraessgr sua opinido sdo no diminutivo
como ‘pretinha e branquinha’, no entanto, na Hardajo, G. evitava que colegas negros
entrassem na brincadeira.

Esta aparente cordialidade, segundo a professtiaa éium outro aspecto presente
no racismo brasileiro: a ‘cordialidade. Cordiatldague embora tenha o involucro de uma
certa amabilidade é tdo prejudicial como qualquerooracismo (se é que existem estas
classificagcbes com as mesmas consequéncias indesej#is uma vez que é negado o

racismo, parece nao existir estagnando as prohlaméaes sobre as desigualdades e



reforcando a situacdo de desvantagem dos negraglagdo aos brancos, como coloca
Lilia.

“Trata-se também de um ‘racismo cordiall na feliz

expressao encontrada pela Folha de S&o Paulo, pasg

fora, se mostra muito amavel, mas na pratica, rdpm

hierarquias cristalizadas e intocadas”. (ibid. pb@)

Até aqui mencionei, 0 que pude apreender da quesigial, em relagcdo aos
meus/minhas alunos/as e a mim como educadora. Masfamilias? As familias foram
envolvidas ao trabalho no envio de informacdes es@® origens dos alunos e pelas
entrevistas. Nestas entrevistas muitos pais demamast um certo incomodo quando
perguntavamos sobre as possiveis causas de $msstéitem atitudes discriminatérias com
seus colegas negros. Em alguns casos reagiam comsiseno ofendendo-se com a
possivel mencdo de que seus filhos fossem racR&spondiam que na familia nunca
haviam tratado alguém desta forma. N&o sei se@nocidéncia, mas dois alunos um antes
do término do ano letivo e o outro ao final foramnsferidos para outra escola. Estes
alunos eram 0s que mais usavam termos pejoratmaglacdo aos negros e pertenciam as
familias que mais resistiam em acreditar que fpsssivel isto ter acontecido. Mais uma

vez a dificuldade em aceitar a existéncia de semtios racistas ficou visivel.

Algumas compreensdoes...

7

N&o é minha intencdo apresentar respostas ao @oestas leituras que fiz das
anotacfes de minha pratica docente. Os resultdatafos foram algumas compreensdes
sobre as manifestacdes das discriminacfes étmb&sogiancas em inicio de escolarizacao
e como problematizar.

Assim como o aluno J., que declarou que nao hanaguo nisso antes, confesso
que também néo havia dedicado muito tempo, duraimba formacdo como professora,
para pensar sobre isso. No entanto, ndo consigte m®mento, pensar em outra forma de
tratar sobre a discriminacao racial que nao sejagoando estdesacomodacéasobre as
representacdes que possuimos sobre 0s negroe guipos considerados minorias. Que

nao seja a abertura para que em nossa sala dessals culturas possam ter visibilidade



dizer suas verdades e ouvir outras (Corazza, 1998Jiltiplas historias, experiéncias e
culturas devem ter espaco para ali dizer suas w#eda que se cruzam, e cruzam as

fronteiras...’
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